PRINCIP 10

Samtliga medborgare bor
aterkommande fa delta i hogre
utbildning genom hela livet

Jag bemdéter hdr de vanligaste argumenten for att bara en del av befolk-
ningen bor genomgd hogre utbildning. Om en akademisk examen leder
till ett bdttre och till och med lingre liv, pa vilka grunder kan dd ndgon
uteslutas? Hogre utbildning gagnar dessutom hela sambhiillet minst lika
mycket som den gagnar individen. Den utgor en kollektiv nyttighet minst
lika mycket som en privat nyttighet. Det dr inte sd att sambhdillet inte har
rdd att ge mera stod till den hogre utbildningen; det dr snarare sd, dtmins-
tone pd ldngre sikt, att sambhdillet inte har rad att ldta bli.

Vad nu dd? Ska vi tvinga alla skoltrotta tillbaka till skolbénken efter tolv langa
ar? Just nér de trodde sig befriade fran stindiga formaningar, rédpennor och
misslyckanden? Men om man tror, som jag gor, att hogre utbildning leder till
att en médnniska i hogre grad utvecklar sina handlingsformagor, sin formaga att
styra och utveckla sig sjélv och att uppna sin potential, vilka ska dé sta utanfor?
Pa vilka grunder avgors det? Om man, dessutom, kan bevisa med vilgrundad
statistik att utbildning leder till ett lyckligare liv genom att indirekt men kraft-
fullt bidra till stabilare familjeband, minskad arbetsloshet, hogre tillit, battre
sammanhallning i sambhdllet, lagre brottsfrekvens, bdttre hélsa samt starkare
civilinstitutioner i form av rattsvisende och liknande, vem ska da fornekas till-
gidng? Och om en kandidatexamen i Sverige forlanger livet med i genomsnitt
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3,5 ér, vilken politiker vill d& minska andelen av befolkningen som fér tillgdng
till hogre utbildning?'’

Men att pasta att alla bor genomga hogre utbildning - faller inte det pa sin
egen orimlighet? Jag ar radd att manga skulle skratta hogt, sd orimligt tycker
man att det dr. Men pa vilka grunder gor de det, egentligen? Jag tror det finns
fem utbredda huvudargument som talar emot varfor alla bor ha hogre utbild-
ning. I olika konstellationer och proportioner &r de sa starkt grundade hos de
flesta, att de just med ett forvanat och avvisande skratt undrar hur nagon kan
vara sa dum som att pasta ndgot sdédant, nu nér vérlden ar i ekonomisk kris!

Om man monstrar argumenten, sisom de dr allmént forekommande hos
politiker, opinionsbildare och allménhet, ser de ut sa hér:

1. Manga ér inte tillrackligt begévade, eller har en annan mera praktisk eller
konstnérlig begavning.

2. Kvaliteten pa hogre utbildning blir samre, ju fler man slapper in.

3. Allavill inte studera vidare; de har ett gott liv 4andé och &r inte
intresserade av teoretiska studier.

4. Landet har inte rad; ekonomin tal inte den minskningen av arbetskraften
och den 6kade belastning pa offentliga utgifter som en universell hogre
utbildning skulle innebéra.

5. Det finns inte jobb for s& manga hogskoleutbildade — utbildningen leder
bara till arbetsloshet eller frustration eftersom folk blir 6verkvalificerade.

Men jag tror inte pa nidgot av dessa argument.

1. De allra flesta ar tillrackligt begavade

For det forsta siger mig min egen erfarenhet av att undervisa inom hogre
utbildning att det 4r sociala forutsattningar, motivation och hart arbete som
paverkar framgéang, inte medfédd begavning. Det finns naturligtvis de som har
négon form av medf6dd eller forvarvad skada eller funktionshinder, men de dr
inte manga.

Talet om begavning och intelligens har blivit till ett axiom - en sjélvklar
sanning som alla accepterar och som inte gar att ifragasitta, eller atminstone
som man inte ser nagon anledning att ifrdgasitta. Men upplysningens tdnkare
tvivlade inte pa att alla var kapabla att lra sig, att vi alla dr fodda som jamli-
kar. Det 4r pa den grunden som bade upplysningstidens och de senare folkro-
relsernas krav pa storre jamlikhet byggdes. Hade de fel? Man kan fundera pa
hur det kommer sig att vi idag i s& stor utstrackning rangordnar ménniskor
fran extremt begavade till mindre begavade, fran extremt klipska till tréga och
rentav dumma. Och detta, férmodar vi, &r medfétt. Vi forstar vikten av 6vning

47 De hir kanske nagot férvinande uppgifterna finns underbyggda i MacMahon 2009 och 2012.
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men tror and4 att idrottsstjarnor, beromda musiker, duktiga ledare alla och all-
tid pé nagot satt dr fodda till det. Det &r en given sanning, ett axiom. Och med
axiom dr det sa att man inte vet att man ldrt sig dem, d4n mindre nér eller hur,
och da ar det inte latt att ldra om.

Intelligenstester har f6ljt med oss i vastvarlden sedan borjan av 1900-talet.
Alfred Binet utvecklade det ursprungliga intelligenstestet i Frankrike for att
identifiera elever med behov av sdrskilt stod i skolan. Testet féradlades sedan
vid Stanford-universitetet i USA av Lewis Terman och blev det dnnu flitigt
anvanda Stanford-Binet-testet, numera kant som SB5. Grunden i tilltron till
intelligenstester dr forestallningen att det finns ett slags medfodd ’ra intelli-
gens” som kan foradlas pa olika sétt och som kloka nationer maste ta vara pa
for sin framtida tillvixt och valfards skull. Alla meritokratiska system bygger pa
en sadan forestallning. Och nog ligger det ofta en valmenande jamlikhetstanke
bakom'#: tink bara p4 alla generdsa stipendiesystem inom hogre utbildning,
dar formogna mén (oftast) — ibland stater - stéller stipendier till forfogande for
de mest begévade eleverna sa att deras begévning kan tas till vara. En given {6r-
utséttning for ett stipendiesystem ér naturligtvis att det inte kan finnas sarskilt
manga sérskilt begavade bland de mindre bemedlade. Bland de battre bemed-
lade ar det ddremot sjalvklart att de flesta kommer att ha gladje av hogre utbild-
ning. Pa sa sitt ar de forstas, i bokstavlig mening, "begavade” — den gavan de
har fatt ar att fodas in i en férvantansfull och stodjande social miljo.

Det finns ytterligare en besvirlig f6ljd av forestallningen om den avgérande
och i stort sett orubbliga betydelsen av medfodd begévning, nimligen att det &r
sloseri med pengar att satsa pa utbildning for de mindre begavade. Och efter-
som forestillningen ar sa accepterad, inte bara bland de "begavade”, det vill
sdga de som fotts in i en varld som forvantar sig handlingsformaga och fram-
gang, blir den i de allra flesta fallen till en sjalvuppfyllande profetia.

Det kan ocksa ligga mer 4n bara en liten rest av en kalvinistisk predetermi-
nation i forestallningen om medfédd begavning - tanken att Gud har avgjort
ditt 6de och inget du gor kan péverka det. Man kan dessutom spara en hel del
hallonsaftstainkande bakom: spir man ut gruppen duktiga med flera duktiga

48 Dir fanns for 6vrigt en mera oroande tanke, bredvid den meritokratiska, ndmligen att intelli-

gensmatningen kunde anvéndas for att avla fram en sundare ras som skulle ge mindre brotts-
lighet, farre utfattiga och hogre effektivitet i industrin, eller for att citera upphovsmannens
egna ambitioner: “curtailing the reproduction of feeble-mindedness and in the elimination
of an enormous amount of crime, pauperism, and industrial inefficiency ” Terman et al. The
Stanford Revision and Extension of the Binet-Simon Scale for Measuring Intelligence, 1916 s 7.
(White, 2000).
Det finns en fyllig genomgang av IQ-testernas bruk och chockerande missbruk i Steven Jay
Goulds omdebatterade The Mismeasure of Man (1981). Nar Herrnstein och Murray gav ut
The Bell Curve: Intelligence and Class Structure in American Life 1994 blossade debatten upp
ordentligt igen, atminstone i USA. Dar havdade de pa grundval av en omfattande analys, att
medfodd intelligens var helt avgérande for individens och samhillets framgéng. Dessutom
hivdade de att eftersom intelligenta ménniskor fodde farre barn 4n mindre intelligenta, stod
det amerikanska samhillet infor en 6desdiger segregering med totalitdra foljder.
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blir de inte sa duktiga — det kan bara inte finnas sa manga som 4ar riktigt bra.
Men é&ven om man bortser fran de kulturbetingade férutsittningar som kan
snedvrida intelligenstester och alla andra mer eller mindre maliciosa felkal-
lor som finns i IQ-testerna och deras tolkning,'* finns det en helt avgérande
svaghet i hela resonemanget: skillnaderna i IQ 4r for de allra flesta sd sma att
de knappast kan vara avgorande.®® Visst finns ett fatal procent av befolkningen
som avviker uppat eller nerat och har extremt latt eller extremt svart for att lara
sig. Men genom att man i stora delar av vart samhille, utan att ens reflektera
over att det kan finnas en annan sanning, standigt och kanske mer eller mindre
omedvetet, tanker att begavning ar en forutsattning for framgéng i larandet och
i livet, forstarks uppfattningen att samhéllsstallning och maktposition ér givna
av ett biologiskt arv. I stillet ar det sa att de allra flesta manniskor kan lara sig
vad som helst, bara de far ratt forutsattningar i form av forvintningar hos sig
sjalva och andra, stod, uppmuntran och bekriftelse, inre och yttre motivation
och bel6ning och kanske framforallt tid och driv att 6va, 6va, 6va. Trots det
bygger atminstone de flesta vésterldndska utbildningssystem pa forestéllningen
att det gar att forutsdga vilka individer som kommer att kunna léra sig vad.

Resultaten av forskning inom motivation befinner sig langt ifrén det vi
praktiserar inom hogre utbildning. De som har forskat kring hur man blir en
madstare inom nagot omrade — musik, schack, idrott — hivdar att de inte hittat
ndgon madstare som tranat mindre 4n de omtalade tiotusen timmarna; de har
heller inte hittat nagon som har trdnat de tiotusen timmarna och inte blivit
mastare. Det sistndmnda 4r vart att begrunda en stund. Psykologiprofessorn
vid University of Florida, Anders K Eriksson, sammanfattar sina resultat p4 ett
drabbande sitt i en tidningsintervju:

- Forestillningen om att nagon ar begévad blir ocksa latt till en sjilv-
uppfyllande profetia. Om foréldrar tror att deras barn dr begavade ser
de ofta till att barnen far tillging till bra ldrare, grundldgger bra tra-
ningsvanor och uppmuntras for sina framsteg — och dé blir man ofta
duktig, siger Anders Ericsson. Ingen nar riktigt hoga nivaer inom
musik eller andra krdvande omraden utan att ha tranat runt 10000 tim-
mar. Vi hittade inga elever som hade natt toppen utan att ha 6vat sa
mycket — och heller inga som 6vat sa mycket utan att na toppen, siger
Anders Ericsson.'*!
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Se Gould 1981 for en redovisning av dessa.

I sin spannande och oortodoxa undersokning av hantverkets véasen, The Craftsman, utveck-
lar sociologen Richard Sennett en kritik av IQ-tester och den sa-kallade “g-faktorn”, en sam-
manvégning av olika typer av intelligenstester. Enligt Sennett ticker tvé standardavvikelser i
IQ néstan 98% av befolkningen, en standardavvikelse 84%, det vill sdga inom gransen for en
slumpmissig variation. (Sennett 2008, s 268-285.)

Svenska dagbladet, 2011-10-20. http://www.svd.se/nyheter/idagsidan/trender/talang-ar-over-
skattat_6563987.svd hamtat 2014-01-30. Ericssons forskningsresultat finns i Ericsson 2009.
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Det finns en tydlig och viktig lank har med mitt tidigare resonemang om hand-
lingsformaga, capability. Manniskor har kanske inte de materiella forutsitt-
ningar som behovs for att utbilda sig och forverkliga sina mojligheter, men
framforallt har de inte forméagan att forestélla sig ett annat liv och handla for
att uppnd det. Och den handlingsférmagan ligger knappast i generna utan i de
sociala forutsattningarna och deras effekter.

Vad det dr for slags vetenskaplig objektivitet som IQ-kvoter och g-faktorer
grundas pa kan man diskutera och dnnu mera kan man diskutera vad det ar
for egenskaper som de formodas spegla hos en individ. Vad som framgar tam-
ligen klart, daremot, 4r att saidana skillnader &r sa obetydliga i jaimforelse med
kraften som finns i de allra flesta manniskors inldrningsférmaga, given de ritta
forutsittningarna, att de inte far bilda grunden for ett utbildningssystem och
ddrmed rattfardiga och forstarka redan ojamna och orattvisa maktforhallanden
i samhallet. Vi tycks vara som fortrollade av begévnings- och intelligensaxio-
met. Bade individer och samhéllen skulle troligen kunna forverkliga sina moj-
ligheter till ett gott liv, s& som de forestéller sig ett gott liv vara, langt battre om
den fortrollningen bréts.

2. Kvaliteten blir inte samre

Sjéalvklart kan studenter ocksé vara otillrackligt forberedda — och det &r val det
argument som oftast riktas mot breddad rekrytering inifran hégskolan: stu-
dentmaterialet man tar emot blir bara sémre; gymnasierna sanker kraven; man
hinner inte ta igen den forlorade tiden under hogskoleprogrammets fa ar. Men
hédr borde man val istéllet rikta ljuset mot hur man forbereder for hogre stu-
dier, vilka typer av behérighetskrav man stiller och hur systemet med gym-
nasier, vuxenutbildning, folkhogskolor, validering av tidigare erfarenheter
och sé vidare dr utformat. Visserligen kan parollen "laga trosklar, hoga krav”
manga ganger visa sig fungera: bara de kommer in visar sig ocksa otillrackligt
forberedda studenter att med ratt handledning, studieséllskap och motivation
snabbt kunna klara hogt satta krav. Men det ar ocksa rimligt att stdlla krav pa en
viss niva av atminstone kommunikativa och/eller numeriska firdigheter fore
tilltradet till hogre utbildning. Och dnnu en gang innehaller detta argument,
misstdnker jag, ett inte sa litet matt av hallonsaftsanalogi: det finns bara en viss
miéngd kvalitet och ju mer man spar ut den, desto saimre smakar den. Men sa dr
det inte — varje manniska skapar pa nytt sina kvaliteter i samarbete med andra
maénniskor.

3. Sambhallets tal om utbildning paverkar viljan att studera

Det finns forstds ingen mening med att tvinga folk in i hogre utbildning, nar de
hellre vill syssla med annat. Hogskolestudier fungerar bara nér de drivs av inre
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motivation - allt annat blir ett tomt tidsfordriv. I Sverige verkar detta fér narva-
rande av nagon anledning sérskilt gilla unga mén som i langt mindre utstrack-
ning dn kvinnor valjer hogre utbildning. Men inre motivation skapas ocksa av
yttre faktorer, inte minst hur samhéllet talar om hogre utbildning, i politiken,
i medier, i familjen och i kamratkretsen. Ett bredare utbud av olika slags hogre
utbildning som oftare ocksa kombinerar praktiska, kreativa och konstnarliga
moment i utvecklingen av centrala handlingsférmagor borde ocksé bidra till att
bredda rekryteringen. En battre information om hogskoleutbildningens gynn-
samma effekter pa livet och lyckan skulle sikert ocksa gora en del.

4. Samhallet har inte rad att lata bli

Att avvisa forestallningen att samhillet inte har rdd med flera hogskoleplat-
ser kréaver ett ldngre resonemang och monstring bade av statistik och av vad
det skulle kunna innebara att "ha rad”. Walter McMahon har gjort en ambi-
tids berdkning som visar att avkastningen pa investeringen i hogre utbildning
i Sverige, mitt i sociala termer, 4r omkring 35 %."*> Detta om man réknar in
den nytta som utbildningen ger individen och samhillet under de 2/3 av sin
vakentid som ménniskan tillbringar utanfor jobbet. Om samhallet har andra
mal 4n tillvixt, sa ar det klart att vi har rad, eller maste ta oss rad. Och dven om
man &r overtygad om tillvaxtens fortsatt absoluta noédvindighet, kraver den
globala konkurrensen en allt battre utbildad befolkning. Sydkorea och Kina
verkar ha forstatt vad Sverige — som i 6ver ett och ett halvt sekel ivrade for mera
utbildning for alla — har glomt. Vi har snarare inte rad att lata bli att se till att
s& manga som mojligt (i forlangningen “alla”) far tillgdng till hogre utbildning
aterkommande under hela livet.

Om jag helt kort aterger de samhillsekonomiska slutsatser som Walter
McMabhon drar i sin omfattande nationalekonomiska analys Higher Learning,
Greater Good (2009) blir kanske resonemanget klarare. I boken gor han en
bedoémning av den hogre utbildningens effekter enligt humankapitalteorin.
Den véger inte bara in marknadseffekter utan dven vardet av livskvalitetsfak-
torer som livsldngd, arbete, hélsa och lycka. McMahons analys, byggd pa ett
omfattande siffermaterial framforallt fran USA, utgar frén fragan hur man bor
fordela kostnaderna for hogre utbildning mellan det privata och det allmanna.
Att det inte skulle vara nagra privata kostnader alls, ndmner han knappt. Det
ar alltsé ur ett starkt amerikanskt perspektiv han skriver men pé végen avslojar
han en stor médngd fakta om effekterna av hogre utbildning i USA som san-
nolikt &r giltiga for alla industriella (kunskaps-)samhéllen. I den kortare ana-
lysen av motsvarande forhallanden i Sverige, kommer han fram till liknande
slutsatser.*?

%2 Mc Mahon 2012, s 32.
193 McMahon 2012. Forfattaren beréttar om sina slutsatser om virdet av hogre utbildning i Sve-
rige ocksd i en foreldsning: http://www.youtube.com/watch?v=QXsFtxOLb_E
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De goda effekterna av hogre utbildning pa hela samhallet ar langsiktiga — de
som har en hogskoleexamen ar de som bér upp sambhéllets institutioner, ratts-
systemet och politiken, visar McMahon. Hogre utbildade begar mindre brott.
De formar ocksa ta till sig forskningsresultat och sprida dessa genom sambhiéllet.
De har en battre formaga att sjdlva fornya sin kunskap genom vidareutbildning
hela livet. McMahon ér 6vertygad om att om alla, politiker inte minst, visste
om de sociala effekterna av hogre utbildning och raknade in besparingarna den
ger inom sjukvard, socialstod och fingelsestraft skulle attityderna till vem som
skulle betala fordndras. Mot hela McMahons resonemang kan man invinda
att det visserligen finns ett statistiskt samband mellan hogre utbildning, hélsa,
langre liv, lycka och sa vidare, men att det inte ar bevisat vad som orsakar vad.
Det kan lika gdrna vara virderingar och vanor som &verfors inom familjen
och skolan som gor att manniskor béde lever lingre och viéljer att genomga
hogre utbildning. Men att den hogre utbildningen bor ses som en investering
i humankapital som ger en relativt hog avkastning, visar han tydligt, bade for
individen och for samhallet. Att fler inte véljer att investera i hogre utbildning
och att stater inte dr beredda att satsa mer allmédnna medel pa den beror, sager
han, pa délig information om fordelarna som stor den perfekta marknaden.

Det ar ett vanligt antagande att samhadllet inte har rad att bekosta den hogre
utbildningen, atminstone inte mer 4n vad man gor idag. Med McMahons sétt
att rakna in langsiktiga samhéllsvinster dr det snarare sa att samhallet inte har
rad att lata bli att fa in flera i hogre utbildning. For att kunna gora det maste
man se till att villkoren for allas deltagande ér rimliga, och bast for dem som
inte vanligtvis véljer en sadan bana. I England har man de senaste aren fort ver
hélften av de kostnader som samhallet tidigare statt for pd individuella studen-
ter. Men éven i Sverige ar fordelningen av kostnaderna idag inte mer &n 50-50
mellan staten och individen och ocksa har finns, som sagt, tydliga tendenser till
att individens andel kommer att 6ka de narmaste aren. Studiebidrags- och stu-
diemedelssystemet i Sverige har varit framgangsrikt i att gora hogre utbildning
tillganglig for flera, d&ven om kraftigare stodsystem nog behévs om man ska
locka d@ven dem som inte ar fullt medvetna om férdelarna som hogre utbildning
ger. I ménga yrken kan man ridkna hem den 6kade kostnaden for lanen genom
hogre livslon, i flera andra inte alls. Raknar man in andra livsvarden och indi-
rekta mervarden for hela samhéllet finns dock ingen tvekan om utdelningen.

Nir John Adams, USA:s andra president, 1785 slog fast att "hela folket maste
ta pd sig uppgiften att utbilda hela folket och vara villigt att bara kostnaden”
var det nog inte just den hogre utbildningen han tankte pa. Men det 4r samma
princip som Adam Smith och Wilhelm von Humboldt kimpade fér - bade
samhallet och individen mér vl av utbildning. Och i Sverige, liksom i de flesta
andra linder varlden Gver, ar gratis utbildning for alla idag en sjalvklarhet,
atminstone upp till 6vre tonaren. Sverige skiljer sig fran de flesta linder dock
ndr forskola fran ettdrsidldern ocksa betalas till allra storsta del av det allménna.
Aven de som inte sjilva har barn ir beredda att betala for forskolan darfor
att den gagnar hela samhallet, liksom bibliotek, vigar och annat som betalas
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via skattsedeln. De vill helt enkelt leva i ett samhélle ddr sadant finns och ar
beredda att offra en stor del av sin privata kopkraft pa att tillsammans med
andra bilda och bekosta samhallsinstitutioner som kan férse dem med sadana
nyttigheter. Vagar och forskolor anses alltsé vara till allmén eller kollektiv nytta,
liksom hittills hogre utbildning. Individen har gjorts ansvarig for sitt uppehélle
under utbildningen, med ett visst mindre st6d i form av studiebidrag och ett
betydligt storre stod i form av studieldn som betalas tillbaka under resten av
livet fran den lonepremie som hogre utbildning forvintas ge. Nu ar i och for
sig den lonepremie som hogre utbildning ger, det vill siga den paverkan den
har pé livsinkomsten, lagst i just Sverige av alla OECD-lander, undantaget
Nya Zeeland.”™* Och just i begreppet lonepremie finns ett argument som ofta
anviands mot den radande avgiftsfriheten i Sverige, ndmligen att samtliga skat-
tebetalare inte bor std for en investering som resulterar i (inkomst-)fordelar hos
en minoritet. Arbetarklassen far betala for medelklassens utbildning, kort sagt.
Men om det gar att visa att hogre utbildning i hog grad 16nar sig for hela sam-
hillet? Om sambhéllsvinsterna pa bade medellang och lang sikt ar betydande
och kommer alla till del? Och, som sagt, det finns mycket goda grunder for
att tro det dr sa, vare sig man berdknar effekterna i samhéllsekonomiska ter-
mer med kronor och oren eller i termer av de handlingsformagor som kommer
sambhillet till del.

5. Overutbildning finns inte.

Om man forstar utbildning som en process for att utveckla manniskans poten-
tial och hennes handlingsformagor, 4r det inte rimligt att tinka sig att man kan
fa for mycket av den. Talet om f6r mycket utbildning kommer ofta fran dem
som sjélva atnjutit 1anga och kvalificerade utbildningar; man kan misstédnka att
det kan finnas en viss radsla infor att slappa in fler i den exklusiva klubben som
ger tilltrade till makt, pengar och inflytande.

Bortsett frén folkliga forestdllningar om att man kan bli forldst, som i sin tur
bygger pa ett hierarkiskt samhalles behov av férndjsamhet hos de lagre skikten,
bygger talet om 6verutbildning pa atminstone nagot av f6ljande tre antaganden:

a. Att man i forvag kan veta vilka férmagor (“kunskaper”) man behover
for att utfora ett visst arbete och att samhallet vet ungefir hur ménga
sddana personer det behovs, inte bara om tre dr men ocksd om 30 ér.
Men under de senaste 30 aren sa har de flesta mindre kvalificerade”
arbeten gatt ifran att krava grundlaggande las- och skrivfardigheter

1>t http://www.oecd.org/edu/EAG2012%20-%20Country%20note%20-%20Sweden5.pdf himtad
2013-01-30. Sverige rankas 31 av 32 OECD-ldnder ndr det giller 16nepremium for hogsko-
leutbildade, ocksa forstés ett uttryck for en relativt lag 16nespridning och ett relativt jamlikt
samhille (se Wilkinson and Pickett 2009).


http://www.oecd.org/edu/EAG2012%20-%20Country%20note%20-%20Sweden5.pdf
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(framst det forstndmnda) och vissa sociala fardigheter i att komma i
tid, gora som man blir tillsagd etc. till att kréva ett sjélvstandigt, omdo-
mesgillt agerande av den anstillde, byggt pa kunskap, alltsa en bedom-
ning utifran inhdmtad, ofta svaroverskadlig information. Detta giller
bonden, busschaufforen, vaktmastaren, vardbitradet och postombudet,
for att inte tala om byggnadsarbetaren och inte minst rérmokaren.

b.  Att arbetsgivare genom intervjuer far en battre bedomning av sdkan-
dens formagor 4n en akademisk examen kan ge. Sverige har en lag
examensfrekvens'” jamfort med andra lander, troligen darfor att
det &r sa fa arbetsgivare som ser en fullbordad hogskoleexamen som
sarskilt vardefull. Men examen 4r en bra indikator, om 4n knappast
nagot bevis, pa att sokanden har tillagnat sig kunskap/forstaelse inom
ett visst omrade, troligen pa ett relativt sjélvstdndigt sétt, och har
formégan att sjalvstandigt upprepa den bedriften — och att bedéma nér
det dr nodvandigt, varifrdn informationen ska hamtas och darutover
vilken som &r den nodvéndiga, den relevanta och den tillforlitliga
informationen. Den utbildning som férser en individ med sadana
formégor behdover, a andra sidan, inte d4ga rum inom en hogskola. Det
gar att ordna alldeles pa egen hand.'*® Men det ér svarare, det dr inte
lika effektivt, man far inte samma stdd och kanske inte samma gladje i
sociala processer, inte samma incitament och inte nagon ackreditering
som underlattar for arbetsgivarens bedomning och for tilltrade till
mera avancerade studier.

c. Attarbetsgivaren i en anstallningssituation séllar bort dem med f6r
hog utbildningsniva eftersom de antas inte stanna, trivas eller passa in
i den sociala miljon. Detta dr dock ett relativt kortsiktigt problem som
i de flesta fallen kan 19sas genom mobilitet, entreprendrskap etc. och
galler i alla fall bara for den direkt anstallningsrelaterade nyttan. Nyt-
tan for samhillet och individen under 6vriga 72 timmars vakentid i
veckan maste ocksa rimligen spela en roll. Man hér ibland ménniskor
som undrar om det inte gar en inflation i kvalifikationskrav, om inte
snart vaktméstare behover doktorsexamen och barnvakter magister-
kurser i barnomsorg. Det dr ocksa vanligt att havda att hogre utbild-
ning inte alls gor att man utfor ett visst arbete battre 4an om man aldrig

155 OECD visar att Sverige har bland de hogst utbildade befolkningar i virlden men tittar man
pa forvintade examensfrekvenser i den hogre utbildningen bland dagens unga ser man att
andelen unga méanniskor som forvéntas fullfélja hogre utbildning i Sverige ar 37%, jamfort
med OECD-snittet pa 39%. Darmed rankas Sverige 17 av 28 linder. http://www.oecd.org/edu/
EAG2012%20-%20Country%20note%20-%20Sweden5.pdf hamtad 2013-01-30.

1% Det kanske mest radikala uttrycket for en sdédan idé de senaste decennierna finns i den franske
filosofen Jacques Rancieres bok The Ignorant Schoolmaster: Five Lessons in Intellectual Eman-
cipation (1981). Dar menar han att alla 4r ungefér lika intelligenta och borde med gemen-
samma anstrangningar kunna skaffa sig den kunskap de behéver, utan formell skolning eller
ldrare - se vidare under Princip 2 ovan.


http://www.oecd.org/edu/EAG2012%20-%20Country%20note%20-%20Sweden5.pdf
http://www.oecd.org/edu/EAG2012%20-%20Country%20note%20-%20Sweden5.pdf
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satt sin fot pa en hogskola. Det finns en del kdnda studier som till och
med hévdar att man blir sémre i sitt arbete av hogre utbildning.'”” Det
ar inte orimligt att tro att sidana asikter bygger pa en syn pé kunskap
som faktainhdmtning snarare dn uppdvning av omdomet.

Hogskolan som den nya folkskolan

Nar Adam Smith ar 1776 i en av upplysningstidens grundldggande larobocker,
The Wealth of Nations, kraver gratis utbildning for alla, gor han det pé ett sitt
som bygger pa en tro p4 alla minniskors inneboende férmaga och om det nod-
vandiga i att utveckla dem: filosofen och stadsbudet skiljs at av sin utbildning,
skriver Smith, inte av medfédda egenskaper, trots att filosofens hoga uppfatt-
ning om sig sjdlv siger honom annat. Och Smith, kind for eftervirlden som
den fria marknadens forsta och storsta ideolog, fortsatter att bre pa: utan utbild-
ning blir en ménniska lika vanskapt i tanken som en annan blir i kroppen som
mist nagon av dess viktigaste lemmar, hdavdar han.””® Och han ér inte ensam,
liknande tankar praglar hela upplysningstiden; Wilhelm von Humboldt, vars
namn och gérningar girna dyker upp i dessa sammanhang, omdanade det
preussiska utbildningssystemet redan 1809 for att erbjuda hela befolkningen
utbildning. I ohelig allians med industrialismens behov av lydig, las- och skriv-
kunnig arbetskraft parat med behovet av att halla ungarna frén gatan och sla
i dem medelklassens dygder, leder sedan dessa upplysningens tankar fram till
den universella folkskolan som borjade inforas i vastvirlden under 1800-talet.

Jag tror det dr bade onskvart och oundvikligt att hogskolan blir 2000-talets
folkskola i ny tappning. Hégskolan maste bli universell darfor att ett gott sam-
hille inte klarar sig utan en befolkning dar den allra storsta delen stindigt
utvecklar de handlingsformagor som hogskoleutbildning ger. Man kan jamféra
dagens behov av hogskola med forrforra seklets behov av folkskola: Nar det
galler folkskolans disciplinering méste det forstas bli tviartom; dar folkskolan
kuvade, ska hogskolan befria och ge makt. Kommunikationsfiardigheterna hos
befolkningen, dagens motsvarighet till ldskunnig arbetskraft’, beh6vs dnnu
mera — en ny sorts liskunnighet som inte lingre bara innebar avkodning av
bokstavskombinationer i instruktioner och moraliskt uppbyggliga berittelser,
utan som gor det majligt att ldsa av en snabbt foranderlig vérld. Det ar en sjalv-
férnyande lasformaga som krdvs for att inte bara ldsa orden utan for att lasa
varlden, for att snabbt lara sig forstd de nya koderna som varlden representeras
genom, vare sig det ar ord eller bild, analogt eller digitalt, och relatera dem till
de grundldggande principerna for ett gott liv tillsammans.

Den meningsfulla sysselsittningen behévs for all del ocksa; arbetsloshet,
i betydelsen bristande efterfragan pa en ménniskas formagor, ger bestaende

197 Ivar Berg Education and Jobs. The Great Training Robbery, 1970.
%8 Smith 1776 V; 1, para 178.
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men pa sjalvtilliten. Den for med sig lika manga nackdelar for livslaingden
och lyckan som hogre utbildning medfor fordelar. Pa senare ar har det varit
en politisk truism, och en asikt ofta framford av akademins elitister, att hogre
utbildning inte far bli en arbetsmarknadsétgard. Men arbetsloshet &r inte ett
daligt skal att 6ka och bredda antagningen till hogre utbildning, den ér ett gott
skal — som innebdr att fordela samhéllets meningsfulla och meningsskapande
uppgifter, som rimligen ar oandliga och rimligen inkluderar utbildning, pa ett
rationellt och humanitart satt.

Alltsa: alla medborgare borde fa delta i hogre utbildning genom hela livet.
Jag har forsokt visa att de vanligaste argumenten mot att alla ska fa delta i hogre
utbildning inte tillndrmelsevis héller: 6verutbildning kan inte finnas eftersom
man aldrig i forvag kan sidga vad for kunskaper och formagor en ménniska
behover; samhillet har definitivt rad att utbilda alla — samhillet berikar i stallet
sig sjalvt genom att hoja utbildningsnivén; talet om IQ, begavning och talang
ar framforallt dnnu ett sitt for de rika och utbildade att beridttiga sin egen
framgang. Manniskor finns sjalvklart pa valdigt olika stadier i de valdigt olika
utvecklingsspér de har valt eller hamnat i. De behover en utbildning som moter
dem i deras ndrmaste utvecklingszon i just de omraden dér de 4r motiverade att
utveckla sig, vare sig det handlar om kirurgi, ekonomi, rormokeri eller konsten
att skota en motorcykel.””® Det betyder att hogre utbildning inte bara fokuserar
de traditionella professionerna — ldkare, jurist och sa vidare - eller “semi-pro-
fessioner”, som sjukskoterska och larare ibland, nagot nedlatande, kallas i forsk-
ningslitteraturen. Tillgang till hogre utbildning maste finnas genom hela livet
for en bred uppsattning intresseinriktningar och yrken, med olika proportio-
ner av teori och praktik. Och med en sammanldnkad struktur som tillater och
uppmuntrar en progression i en bildningsprocess, i yrkesskicklighet och i de
kritiska och kommunikativa formagorna.

199 ”Nérmaste utvecklingszonen” eller ”proximala utvecklingszonen” ér ett centralt begrepp hos
den ryska pedagogen Lev Vygotskij och innebdr att barn — och ddrmed ocksa vuxna, menar
jag — behover méta en rimlig utmaning i sin nésta steg i larandet, en utmaning som de kan
klara med hjalp av andra. Konsten att skota en motorcykel ar den centrala bilden for kvalitets-
arbete som hantverksprocess i Robert M. Pirsigs berémda klassiker Zen och konsten att skota
en motorcykel fran 1974.
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